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Oz

Egitim, toplumun biitiinlesmesine ve devamlili§ina katki saglayan 6nemli bir sosyolojik kurum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim, toplumda bir organizmanin parcasi olarak oncelikle
bireylerin gelisimine nihayetinde ise toplumun refahina etki etmektedir. Egitim araciligiyla
gelisen, meslek sahibi olan bireyler bu sayede topluma fayda saglayabilmektedir. Egitimin en 31
onemli unsurlarinin baginda ise nitelik gelmektedir. Egitimde nitelik sorunu yillardir oldugu
gibi giinlimiizde de farkli boyutlariyla tartisiimakta, farkli boyutlariyla ele alinmaktadir.
Ozellikle modernlesme ve teknolojinin yiikselisi ile beraber egitimde yeni modeller
uygulanmaya baglanmis ve bu sosyolojik olgular egitimde niteligi dogrudan etkiler hale
gelmistir. Nitelikli egitim olgusu 2015 yilinda kabul edilen Birlesmis Milletler’in kiiresel eylem
cagrist olarak “Siirdiirebilir Kalkinma Hedefleri”ndeki 17 hedeften birisi olmustur. Bu hedefte
kaliteli teknik ve mesleki egitimin yasam boyu Ogrenime entegre edilmesi iizerinde
durulmaktadir. Bu calismada ise egitimin niteligi, uluslararasi uygulamalar olan “PISA”
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment) ile “TIMSS” Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in
International Mathematics and Science Study) raporlarindaki veriler paralelinde analiz
edilmistir. TIMSS uygulamasi adinda da anlasilacag: lizere Matematik ve Fen egilimlerini
olgen 4. ve 8. Sinif 6grencilerini baz alan bir arastirma iken PISA uygulamasi daha kapsamli
sekilde 6grencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanma becerisini
Olcmektedir ve okuma becerilerini de ise kosmaktadir. PISA raporlart 37°si OECD iilkeleri
olmak tizere 81 {lilke verileriyle hazirlanirken TIMSS 2023 raporunda da 58 iilke katilimi
saglandig1 goriilmektedir. Bu sayede Tiirkiye’ nin egitimdeki basart durumu hem genelde hem
de OECD iilkeleri arasinda karsilagtirmali sekilde analiz yapilmustir.

Anahtar kelimeler: Kaliteli egitim, nitelik, beceriler, PISA, TIMSS.
Abstract

Education is one of the leading sociological institutions in terms of the development, welfare
and continuity of the whole society, especially the individual. Individuals who develop and
acquire professions through education can thus benefit the society. One of the most important
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elements of education is quality. The problem of quality in education has been discussed in
different dimensions for many years and remains topical today. Especially with the rise of
modernization and technology, new models have been implemented in education and these
sociological phenomena have directly affected the quality of education. The phenomenon of
quality education has also become one of the 17 goals in the “Sustainable Development Goals”
adopted by the United Nations in 2015 as a global call to action. This goal emphasizes the
integration of quality technical and vocational education into lifelong learning. In this study,
the quality of education is analyzed in parallel with the data in the international applications of
the Programme for International Student Assessment (PISA) and Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) reports. While TIMSS, as the name suggests, is a
study based on 4th and 8th grade students that measures Mathematics and Science trends, PISA
measures students' ability to use the knowledge and skills they have learned at school in daily
life in a more comprehensive way and also includes reading skills. While PISA reports are
prepared with data from 81 countries, 37 of which are OECD countries, 58 countries
participated in the TIMSS 2023 report. In this way, Turkey's success in education was analyzed
both in general and comparatively among OECD countries.

Keywords: Quality education, qualification, skills, PISA, TIMSS.

GIRIS

Toplumlarin c¢agdaslik ve refah diizeyi agisindan en belirgin gostergelerden birisi egitim
durumlaridir. Egitim sistemleri gelismis, vatandaglarina nitelikli egitim sunabilen toplumlar
uzun vadede iilkelerinin refah durumunu istenilen seviyeye ¢ekmesi beklenmektedir. Nitelikli
egitime tabi olan bireyler kisisel ve teknik bilgilerini gelistirerek nitelikli birey haline gelmekte
ve bu sekilde topluma katki sunabilmektedirler. Bu dongii basarili sekilde ilerledigi takdirde ise

toplumsal devamlilik bir dongii haline gelmektedir. Bu dogrultuda nitelikli egitimin 32
belirleyicisi olan faktorler farkli toplumlarda farkli sekillerde tezahiir edebilmektedir.

Egitim kurumu sadece egitim bilimciler tarafindan degil toplum ile yakindan iligkisi nedeniyle
sosyal bilimciler tarafindan da incelenmeye ve tartisilmaya devam etmektedir. Bu noktada
sosyolojiye ve egitim sosyologlarina da biiyiik is diismektedir. Egitim sosyolojisini arastirmak,
egitim sosyolojisi hakkinda yazmak 6zel bir durumdur. Ciinkii bunu gergeklestiren kisi egitim-
Ogretime maruz kalmus, bilfiil i¢erisinde bulunmus hatta belki 6gretici roliine gegmistir. Egitim
sosyologlar egitilmis ve bizatihi kendisinin kesfettigi seyleri 6gretmektedir (Moore, 2015, s.
6). Bu ¢alisma da Tiirkiye 6zelinde nitelikli egitimin belirleyicilerden olan, uluslararasi alanda
kabul gormiis PISA ve TIMSS uygulamalarinin raporlarinda 6ne ¢ikan okuma-anlama
becerileri, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarlig alanlarindaki basar1 durumlari diger
iilkelerle karsilastirmali sekilde analiz edilmistir.

1. Nitelikli Egitimin Bilesenleri

Nitelik kelime anlami1 olarak Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore (2025) “Bir seyin nasil oldugunu
belirten, onu baska seylerden ayiran 6zellik, vasif” olarak tanimlanmaktadir. Egitim alaninda
bir tanimlama yapilirken nitelik kavrami yerine “kalite” ve “verim” kavramlart da
kullanilmakta olup “nitelikli egitim” yerine “kaliteli egitim” veya “verimli egitim” de
denilebilmektedir (Aksoy, 2016, s. 51). Birlesmis Milletler’in 2015°de siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri kapsaminda yayimladigi raporda herkes i¢in kapsayici ve nitelikli egitimin saglanmasi
ve yasam boyu 6grenimin desteklenmesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Stirdiiriilebilir kalkinma
amaglar1 i¢cinde bir¢ogunun On sarti da yine egitime bagli olmaktadir. Yoksulluk, aclik,
esitsizlik, hosgorii, barig, saglikli ve siirdiiriilebilir yagsam gibi bir¢ok faktor egitime dogrudan
veya dolayli sekilde baglidir. Bu sebeplerden 6tiirii devlet politikalarinin yani sira STK’lar ve
ogreticilerin 1s birligi ile siirdiirtilebilir nitelikli egitim iist seviyelere taginmalidir.
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Nitelikli egitimin bilesenlerine bakildiginda 6gretmen ve dgrenciler bas faktorler olmak iizere
nitelikli egitimin ¢okkiiltiirlii, kapsayici 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Cokkiiltiirli
egitim anlayisinin; geleneksel, tek tiplesmeye yonelik, baskici egitim politikalar: ile taban
tabana zit konumda yer aldigi goriilmektedir. Cokkiiltiirlii egitim anlayisinin; her bireyin
kiiltiirel farkliligina saygi duyan, esit ve adil sekilde gelisim firsat1 saglayan, farkl kiiltiirlere
kars1 duyarli olan, ozgiirlestici, topyekln bir egitim politikas1 oldugu sdylenebilir (Polat &
Kilig, 2013, s. 359). Cokkiiltiirlii egitimin genelden 6zele olacak sekilde devlet nezdinde
benimsenmesi ve bu kiiltiirii benimseyen ogreticilerin yetistirilmesi gerekmektedir. Bu
durumun bir milli egitim gelenegi haline getirilmesi egitimin niteligini artiracak bir unsur
olacaktir. Cokkiiltiirlii egitim 6zellikle kozmopolit toplumlar agisindan 6nemlidir. Etnik,
kiiltiirel, dini farklilar1 olan bireylerin bir arada yasamasi ve esit sartlarda egitim gdrmesi
acisindan ¢okkiiltiirliiliik anlayisi pratikte ise kosulmalidir.

Nitelikli egitim olgusunun bilesenlerinden olan kapsayicilik da yine cokkiiltiirlii egitim
anlayisina paralel sekilde esitlik ilkesiyle hareket eden fakli kdken veya toplumlardan bireylerin
esit sartlarda egitim olanaklarindan yararlanmasina atifta bulunan bir olgu olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Ira & Goér, 2018, s. 29). Kapsayici egitimin ¢iktilari noktasinda dgrencilerin
akademik basarilarinda somut artis beklenmektedir. Bir¢ok alanda farklilasan 6grencilere, bir
arada nitelikli egitim saglamaya ¢alisan okullar, bireysel ihtiyaglara cevap verebilmek i¢in
farkli 6gretim yontemleri gelistirmek zorunda olacaklar ve bu dogrultuda ister istemez egitimin
niteligi artacaktir (Simsek vd. 2019, s. 179). Artan nitelik sonucu 6grenme faaliyetinde iyilesme
yasanacak olup buna paralel 6grencilerde gozle goriliir bir basart beklentisi dogmaktadir.

Cokkiiltiirlii ve kapsayict egitim anlayislarindan biraz daha 6zele inecek olursak “Ggrenci
merkezli egitim” anlayis1 karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal degisimin hizli oldugu modern 33
diinyada egitimin de siirekli degisen, dinamik ve giincel kalmasi beklenmektedir. Bu paralelde
bireysellesen yasam diinyas1 gibi egitimde Ogretmen odakli olmaktan uzaklasip Ogrenci
merkezli hale evrilmesi gerekliligi dogmaktadir. Ogrenci merkezli egitim anlayisi en genel
haliyle 6grenenlerin 6grenme siirecinde daha aktif olduklar1 ve 6grenmelerinin sorumlulugunu
ogreticiyle paylastiklari bir yaklasim olarak tanimlanabilmektedir. Ogrenci merkezli
yaklagimda, ogreticiler 6grenmenin kolaylastiricisi roliindedir. Bu sayede 6greticinin anlatma
rolii azalirken, 6grenenin kesfetme rolii artar (Yagan, 2020, s. 295). Ogretmenden, diyalogdan
uzak salt dgretici (aktarict) olma rolii yerine rehber olmasi beklenmektedir. Ogrenci merkezli
yontem ve tekniklerin kullanilmasinin kazanimlari sadece akademik basari noktasinda degildir.
Ayrica 6grencilerde farkli diistinme becerilerinin kazanilmasi, 6z giliven gelisimi, diisiincelere
saygili olma, kendini 6zgiir bir sekilde ifade edebilme gibi davranislart edinmeleri konusunda
olumlu bir etkiye sahiptir (Eren & Veyis, 2023, s. 652-653). Kitlesel olarak gergeklestirilen
egitim-Ogretim faaliyetlerinde bahsi gecen kazanimlar daha siirli kalacak olup modernlikten
uzak bir goriiniimde seyredecektir.

Teknolojinin hayatin her alaninda geri doniilemez sekilde yayginlagsmasi da egitimin yontem
ve tekniklerini etkilemistir. Egitimin hemen her alanina teknoloji sirayet etmeye baslamistir.
Ozellikle diinyanin biiyiik boliimiinde etkisi gorilen COVID19 pandemisi teknoloji-egitim
igbirligini zorunlu kilmistir. Egitimde dijitallesme; online derslerden akilli tahtalara, dijital
kaynaklardan sanal gerceklik 6gretimine kadar cogu alana yayilistir. Dijitallesmenin egitim ile
biitiinlesmesi, giliniimiizde egitimin bireysellesmesini de saglamaktadir. Geleneksel egitim
anlayisinda 6gretmen merkezli olarak ulasilabilen bilgi, dijital ortamda bireysel olarak
O0grenmenin Oniinii agmasi agisindan oldukca pratik ve faydali hale gelmistir (Korkutan vd.,
2023, s. 4963). Ogrencinin dijital okuryazarlik durumu kadar 6gretmenlerin de teknolojiyi
kullanabilecek yetkinlikte bireyler olmast mesleki agidan bir 6n sart olmaya baslamistir.
Nitelikli egitimin gelecegi agisindan devlet politikalarinca teknolojik altyapinin
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giiclendirilmesi, bu alana ayrilan biitcenin artirilmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmen
yetistirme politikalarinin da teknolojik okuryazarlik becerilerine goére dizayn edilmesi
kacinilmaz hale gelmektedir.

2. Tiirkiye’de Nitelikli Egitimin Uluslararas1 Uygulamalara Yansimasi: PISA ve
TIMSS Raporlar:

Egitimdeki oncelikler toplumlar arasinda farklilik gosterebilmektedir. Ornegin, Ingiltere’de
nitelikli egitim nicelige baghidir ve iiniversiteye baslayan O6grenci sayisi, nitelikli egitim
hakkinda belirleyici olur. Finlandiya’da ise bu 6l¢iit egitimin bireylerin iyi olus diizeyine katkis1
olarak kabul edilmektedir (Kaynak vd., 2023, s. 596). Tiirkiye’de cumhuriyet doneminden bu
zamana kadar olan egitim politikalarinin niteligi etkileyen unsurlarina da bakmak gereklidir.
Bu dogrultuda nitelikli egitimin uluslararas1 alanda gegerliligi olan PISA Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment) ile TIMSS
Uluslararas1t Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi (Trends in International Mathematics
and Science Study) kapsamindaki veriler incelenecektir.

Tirkiye’nin PISA ve TIMSS projelerindeki gilincel durumu da egitimin niteligi hakkinda
aydinlatic1 olabilmektedir. PISA ve TIMSS uygulamalart; katilimei iilkelerin egitim ve okul
sistemlerini degerlendirmesine, 6grencilerin matematik, fen ve okuma gibi énemli goriilen
alanlardaki basarilarin1 izlemelerine olanak veren ve ilgili iilkelerin egitim sistemlerinin
etkililigi konusunda nitelikli veriler sunan projeler olarak nitelendirilmektedir (Sarier, 2021, s.
906). PISA raporlari, 37’si OECD iilkesi olmak {izere 81 iilkenin katilimiyla hazirlanip
sunulmaktadir. Son olarak 2022’de yayimlanan PISA raporu dogrultusunda Tiirkiye nin
durumu incelendiginde OECD iilkeleri arasindaki durumu iyi seviyelerde olmadigi
goriilmektedir. MEB’in (2022) raporuna gore PISA 2022°de Tiirkiye’deki ogrenciler — 34
matematik, fen ve okuma becerileri alanlarinda OECD ortalamasinin altinda puan almistir.
Matematik alani basar1 puan1 OECD iilkeleri ortalamasi 472 iken Tiirkiye 453 puanda, fen okur
yazarlig1 alaninda OECD filkeleri ortalamas1 485 iken Tiirkiye 476 puanda ve okuma beceriler
alaninda OECD iilkeleri ortalamasi1 476 iken Tiirkiye 456 puanda kalmistir. Baz alinan {i¢
onemli alanda da Tiirkiye’nin OECD ortalamalarinin altinda kaldig1 ve ilgili alanlarda gelisimin
gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Pozitif olarak dikkat ¢eken bir unsur ise her 3 senede bir
yayimlanan PISA raporlarinda Tirkiye’nin 2012°den 2022’ye kadar olan 10 yillik siirecte
matematik ve fen alanindaki puanlarinda genel bir artisin oldugu yoniindedir. Bu 10 yillik
slirecte matematik alanindaki ortalama egilim +15.0 artarken fen alanindaki egilim +25.2
seviyelerindedir. Ancak ayni 10 yillik siiregte Tiirkiye’deki 6grencilerin okuma becerilerinde
biiyiik bir gelisme olmadigi tespit edilmistir. Son iki raporu kapsayan 2018 ile 2022 yillar1 arasi
okuma alanindaki kisa donem degisimi -9.5 diizeyinde seyrettii goriilmektedir (Aydin &
Cilek, 2024, s. 2368-2369). PISA uygulamalarinda 6nem verilen alanlarin basinda gelen
okudugunu anlama becerileri alaninda 2022°de 37 OECD iilkesinin arasinda Tiirkiye 30. Sirada
bulunmaktadir. Okuma alanindaki 6l¢iimlerde temel amaglari kapsayan degiskenler olarak
“metinleri anlama, kullanma, degerlendirme, metinler iizerinde diisiinme ve metinlerle
etkilesim kurma becerileri” karsimiza ¢ikmaktadir (Kasap, Dogan & Kogak, 2021, s. 242). Bu
verilerden hareketle Tiirkiye Ozelinde okudugunu anlama yoniindeki temel amaglarin
gelistirilmesine yonelik ciddi adimlarin atilmasi gerekliligi goriilmektedir.

TIMSS Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi 1995’den itibaren 4 yilda bir
yayimlanan ve 4 ve 8. simif diizeyindeki 6grencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarinda
kazandiklar1 bilgi ve becerileri uluslararasi diizeyde degerlendirmeyi amacglayan ve sonuncusu
2023 itibariyla yayimlanmis bir uygulamadir. Tiirkiye, 1995 ve 2003 uygulamalari haricinde
katilim saglamistir (MEB, 2023). TIMSS arastirmasi, miifredata odakli olmasi, genis dlgekli
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bir uygulamaya dayanmasi ve farkli sinif diizeylerinde bilgi saglamasi niteligiyle 6nemlidir
(Suna & Ozer, 2021 s. 56). Bu dogrultuda Tiirkiye’deki egitimin niteligine dair uluslararasi
standartta bir bakis sunmaktadir. TIMSS 2023 raporunda 4. sinif 6grencileri iizerine sunulan
verilere bakildiginda Tiirkiye, 553 ortalama puan ile 58 katilimc1 arasinda 8. sirada yer almistir.
Bu performans: ile Tiirkiye, TIMSS 2023 uluslararas1 ortalama puanin (503) lizerinde yer
almigtir. 4. sinif matematik alaninda Tiirkiye’nin ortalama puani, Litvanya hari¢ tiim Avrupa
iilkelerinin lizerindedir. Tiirkiye, 4. stnmif matematik alaninda puanini bir 6nceki dongiiye gore
30 puan artirarak OECD iiyesi iilkeler arasinda 4. siraya yiikselmistir. Ayrica Tiirkiye
siralamada 11 basamak birden yiikselerek hem OECD iilkeleri hem de tiim iilkeler arasinda
puanini en fazla artiran iilke konumunda yer almistir. 4. sinif fen bilimleri diizeyinde de yine
Tiirkiye’ nin ortalama puani, tiim Avrupa iilkelerinin tizerindedir. Tiirkiye, 570 ortalama puani
ile 58 katilimc arasinda 4. sirada yer almistir. Ayrica bir onceki dongiiye gore Tiirkiye’nin
puani 44 deger artarak OECD f{iye iilkeleri arasinda 2. siraya kadar yiikseldigi goriilmektedir
(MEB, 2023). Bu veriler 1s181nda Tiirkiye i¢in en azindan ilkokul diizeyinde matematik ve fen
bilimleri alaninda nitelikli egitimin verildigini ve gelisimin siirdiigiinii géstermektedir.

Ayni raporda yer alan 8. sinif diizeyindeki matematik basarisinda Tiirkiye 44 {ilke arasindan 8.
ve fen bilimleri alamindaki basarida ise 44 iilke arasinda 7. Konumda yer almistir. Iki alan i¢inde
4. siif basar1 diizeyleriyle kiyaslandiginda 8. Sinif basar1 diizeylerinin daha alt basamaklarda
yer aldig1 goriilmektedir. Buna ragmen 8. Sinif diizeyinde de Tiirkiye’de nitelikli egitim belli
bir seviyenin iistiinde oldugu sdylenebilmektedir.

PISA ve TIMSS raporlarin1 karsilastirmali analiz edecek olursak TIMSS uygulamasinda
Tiirkiye 4. sinif diizeyinde matematik ve fen alaninda oldukg¢a basarili konumda yer almaktadir.
Bir kademe yukan cikildiginda 8. sinif diizeyinde yine matematik ve fen alaninda 4. sinifta 35
oldugu kadar olmasa da yine de basarili sayilabilmektedir. PISA’da ise TIMSS’e gore bir
kademe daha iistte olan zorunlu egitimin sonunda 6rgiin egitime devam eden 15 yas grubundaki
ogrenciler (lise 6grencileri) baz alinmaktadir. Tiirkiye’nin PISA verileri TIMSS’de yer alan
ilkokul ve ortaokul matematik-fen basar1 seviyelerinin uzaginda (OECD iilkelerinin
ortalamasimnin altinda) oldugu goriilmektedir. Ayrica TIMSS’de olmayip PISA’da
degerlendirilen okuma becerileri de yine lise diizeyinde beklenen seviyelerin uzagindadir. Tiim
bu veriler 1s181nda Tiirkiye’deki egitimin ilkokul ve ortaokul diizeyinde daha nitelikli oldugu
lise kademesinde niteligin gesitli faktorlerle azaldigir goriilmektedir. Ayrica bu istatistikler
baglaminda Tiirkiye’de temel bilimlere yonelik (matematik, fen) egitimin daha nitelikli
sonuglar dogurdugunu ve okuma becerilerini gelistirmeye yonelik (okuma-anlama-soyut
diisiinme) egitimin ve derslerin daha niteliksiz sonuglara isaret ettigi tespit edilmistir. Ayrica
Tiirkiye’deki 6grencilerin 6zel olarak matematik alani igerisinde bile daha az sistematik olan
tahmin becerisine yonelik sorularda ve a¢ik uclu maddelerde dogru yamitlama diizeylerinin
diisiik oldugu bulgusuna ulasilmistir (Parlak, 2023, s. 431). Bu durum, Tiirkiye’deki ilk ve
ortaokul diizeyinde gergeklestirilen egitimde soyut diisiinceyi gelistirme ve yaraticiligin geri
plana atildiginin gostergesidir. Cozliim Onerisi olarak ise sayisal agirlikli derslerde bile olsa
ogrencileri diistinmeye ve sorgulamaya yonelten, yaraticiliklarini kéreltmeyen uygulamalarla
birlikte bu alandaki bagarinin artmasi beklenmektedir (Biitiiner & Giiler, 2017, s. 175). Tiim bu
durumlar gosteriyor ki Tiirkiye’nin TIMSS uygulamalarinda daha bagsarili PISA
uygulamalarinda daha basarisiz olmasinin ana sebebi ilgili uygulamalarin degerlendirme
kriterlerindeki onceliklerinin farkli olmasindan kaynaklidir. PISA’da daha beceri temelli
degerlendirme Olciitleri yer almaktayken TIMSS’de kazanim temelli bir degerlendirme soz
konusudur. Beceri, soyut diisiinme ve okuma noktasinda Tiirkiye nitelikli egitimden uzak iken
kazanim odakli (miifredat odakli) egitimde daha basarili olabilmektedir. Ayrica egitimde
kademe arttikga yani ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri ayr1 ayri1 degerlendirildiginde
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basarinin alt kademelerden iiste dogru azaldig: ortalamalarin altinda kaldig1 goriilmektedir.
SONUC

Egitim olgusu toplumlarin istikbali i¢in biiyiik onem arz etmektedir. Birey-toplum-egitim
iicgeninde kendisini yenileyen bir dongii vardir. Iyi bir egitime tabii olan bireyler topluma katki
saglarken bunun devamliligi ile iilkelerin refah diizeyi dogrudan etkilenmektedir. Bu noktada
verilen egitimin niteligi en onemli belirleyicilerdendir. Egitimin niteligini etkileyen cesitli
faktorler vardir. Ogretmenler, 6grenciler, egitim sistemi, teknolojik altyaps, fiziki yeterlilikler,
Ogretmen yetistirme politikalar1 gibi bir¢ok faktor egitimin niteliginde etkili olabilmektedir. Bu
calismada nitelikli egitimin Tiirkiye’deki yansimalar: ele alinirken uluslararas: diizeyde kabul
goren PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) uygulamalarinin raporlarindaki durum analiz
edilmistir.

PISA ve TIMSS raporlara paralel olarak Tiirkiye’de egitimin niteliginin ilk ve orta okul
seviyesinde (4. siif ve 8. smif diizeyinde) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu basari
durumunun 6l¢iitii noktasinda daha ¢ok temel bilimler (matematik ve fen bilimleri) diizeyinde
degerlendirme yapilmuistir.

llgili diizeyde Tiirkiye OECD iilkeleriyle yarisir konumda ve ¢ogu Avrupa iilkesinin dniinde
yer aldig1 goriilmektedir. Zorunlu egitimi tamamlayip istege bagli 6rgiin 6gretime devam eden
15 yas grubu 6grencilerde ise akademik basarida dolayisiyla nitelikli egitim seviyesinde bir
diistis oldugu gézlemlenmektedir. Bu seviyedeki d6grencilerin matematik ve fen bilimlerindeki
basarilar ilk ve orta okul diizeyindeki basar1 durumuna gére hem OECD iilkeleri arasinda hem
de genele gore diisiisler oldugu dikkat cekmektedir. Ayrica PISA verilerinde 6zellikle analiz
edilen okuma becerileri (okudugunu anlama) kategorisinde de ciddi diizeyde bir basarisizlik
durumu s6z konusudur. Bu bulgulardan ¢ikarilabilecek en genel sonug ise Tiirkiye’de egitimde 36
soyut diisiinceyi gelistirme ve yaraticiligin geri plana atildig gergegidir. Bu durum matematik
alaninda basarili goriinen sistemde matematigin igerisinde soyut diisiinceye dayanan alanlarda
basarinin diismesiyle de desteklenmektedir. Tiirk egitim sisteminde temel bilimlerin yan1 sira
okumaya, problem ¢6zmeye, soyut diisiinmeye ve is birligine verilen 6nemin politika bazinda
artirtilmasi gerekmektedir.
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